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RESUMO

O ato de educar ndo depende unicamente do alu&o pouco do professor, educar
exige cada vez mais do Estado, das politicas emdueas, do professor, de
investimento em materiais didaticos pedagogicos mwestimento no espaco fisico da
escola dentre outros. Mediante ao exposto se andbsa Escola Estadual Bijamin
Tavares da Silva situada na cidade de Minacu-GQuni contradicdo que se coloca
entre o padrdao minimo de exigéncia do que seridatie uma escola publica de
qualidade e entre 0 que se tem até o atual mommentestrutura da escola publica
brasileira. Esta contradicdo esta viva, portamabalavel uma vez que no século XXI
tem se escolas sucateadas por todo o Brasil e oastexto a cidade de Minacu néo
éexcecdo, um fato que custa caro a sociedade. Niolsem que a possibilidade de
formacao de cidadaos eaprendizado por parte doesakprejudicada,emergindo assim
problemas que afetam toda a sociedade, tornandosestum desafio ainda por ser
canalizado. Este artigo foi desenvolvido a partr abservacdes, regéncia, e semi-
regéncia feita na escola campo proposta na disaiflie estagio supervisionado do
curso de Licenciatura Plena em Geografia da Unidads Estadual de Goias no ano de
2013. Os resultados aqui obtidos revelam o descaso a escola publica, o
descompromisso social do Estado neoliberal e tistmipara com a educacdo e a
reproducdo de uma geografia escolar tradicionalcaléter positivista arcaica e
incondizente com o mundo globalizado do qual essavn@ndo.
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RESUME

The act of teaching does not depend solely on stugled as little teacher, educating
increasingly demands of the state, the educati@udicies, teacher, investing in
teaching learning materials and investment in sklphysical space among others.
Through the above is analyzing State School Bijairamares da Silva in the city of
Minacu-GO, there is a contradiction that ariseswben the standard minimum
requirement than would be indeed a quality pubticosl and between what one has
until Current time in the Brazilian public schotiusture. This contradiction is alive, so
unwavering since the twenty-first century has bsemrapped schools across Brazil and
in this context the city of Minagu not éexcecadact that is costly to society. In order
that the possibility of forming citizens eaprendiazéprejudicada by the students, thus
emerging problems affecting the entire society, imgkhis to be a challenge even to be
channeled. This article was developed from obsemst conducting and semi-
conducting proposal made at the school field iresuiped training discipline the course
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of Full Degree in Geography from the State Uniugrsif Goias in 2013. The results
obtained reveal the neglect of public school, datiEengagement of the neoliberal state
and technicalities to education and playing a pasit character traditional school
geography archaic and incondizente with the glabkdlworld in which we live.

Key words: Education. Neglect. Didactics. Pratice@ue.

Introducéo.

Nesse artigo 0 assunto pretende levar o leitongandimento no que se refere a
dificuldade que os professores encontram ao mamestr suas aulas nas escolas
publicas brasileiras, especificamente no municgi@dinacu-GO. Apesar de ser uma
analise que se centrara apenas em uma institug@msino: Escola Estadual Bijamin
Tavares da Silva situada na cidade de Minacu-GQ@céssario levar em conta que esta
é a realidade, expressada por quase todas assedoataunicipio.

Este artigo abordara observacdes feitas na refesdala campo, sendo estas
feitas no ano de 2013, sob a proposta da discigknastagio supervisionado do curso
de Geografia da Unidade Universitaria de Minacu-@Qobjetivo central desse artigo
esta na discussdo do estagio supervisionado emr&@@p@ue visa uma aproximacao
entre teoria e pratica. Discutir-se-4 também s@brestrutura e organizacdo escolar
mencionada acima, sobre a pratica docente e sobgmapel do professor de
geografia.Uma vez que nossa formacao requermddtigaminios sendo um deles a
investigacdo como forma de olhar, pensar, repemqae)avaliar nosso papel ndo so
como professor de geografia, mas como sujeitospadadao de fato.

Dentre as problematicas existentes na referidalagsooque se percebe de
imediato € o total abandono da instituicdo por epata politica vigente, pois as
caracteristicas fisicas da mesma séo insuficieptga atender com qualidade a
demanda, de aulas, de projetos, de oficinas, deagio ede teatro, que entendemos
que sao atividades extensivas extremamente impestgrara a formacéo cultural,
pessoal e humana dos sujeitos em construcao.

O problema da instituicdo ndo se encontra apenassfexa do abandono
estrutural, tem-se na mesma professores ministranths sem possuir um grau de

formacao necessario que habilite os mesmos a exaldencdo. E consequentemente o

2



resultante desse processo esta na formacdo inal#eqlea alunos, que por direito

deveriam ter o de melhor no cenario educacionalee go entanto, estdo esquecidos
num total abandono, que coloca em situacédo deliffage a eficacia da pretendida

escola publica e de qualidade “garantida” pelo dtstfue atualmente vive sob o slogan
da “Patria educadora”.

Neste artigo se realiza a analise de um questmagificado aos alunos do 6°
ano, atores do processo educacional que se exfanessab a situacdo da escola que os
mesmos frequentam e, sobre 0 que 0os mesmos ca@midier conteddo de geografia
gue a eles sado ensinados, a partir das resposldasg@elos mesmos percebe-se que o
problema afeta direta e indiretamente o aprendizd@® alunos, onde os mesmos
esbocaram pouco entendimento da importancia detadae geografia e do conteudo
exposto pela professora, o que é resultado de wdmeagdo doente, combinada com
uma estrutura inadequada. De modo geral a ingawgcolar Bijamin Tavares da Silva
esta carente de um olhar politico e governameqted, vise a educacdo de um modo

geral.

A imagem do abandono.

A Escola Estadual Bijamin Tavares da Silva, estalibada em Minacu — Goias,
Rua 06 S/N setor Minacu Norte, a mesma oferecemucmade o Ensino Fundamental,
do 3° ao 7° ano, com atendimento matutino e vesper$egundo o (PPP 2012) da
escola a instituicdo conta com uma clientela de&88os. SegundoSandra (2013) em
diagnose feita pelo pesquisador, ha na institud@ealas de aulas, 01 cantina, 01 sala
de secretaria e 01 sala que funciona como coorderadglirecdo, 01 banheiro para os
funcionarios, 01 banheiro feminino e 01 masculiagapas criancas, 03 chuveiros, 01
escovodromo, 01 bebedouro e 01 varanda.

A partir de observacdes gerais feitas pelo pregggquisador, observa-se uma
escola precarizada no que diz respeito a sua wstrfisica.Aescola é feita de placa.
Neste aspecto como as paredes possuem espessuyradinha isolamento acustico,
onde qualquer ruido que ocorre na sala (A) ao E&adwvido na sala (B). Esse fato
impossibilita a pratica de algumas aulas, por exentgabalhar com musica nas salas €
impossivel, pois o0 som atrapalha as aulas dos Dpnafessores, 0o que gera bastante
desconforto tanto para o professor que ministra, ajlanto para o aluno que necessita

de siléncio para seu aprendizado.



A instituicdo ndo possui espaco para o fazer peglagda sua totalidade, uma
vez que ndo ha patio ou auditorio para a realizalg@ventos culturais, teatrais e
oficinas para o desenvolvimento do aprendizado,sgatem na instituicdo um espaco
adequado para a aula de educacao fisica, poideagyae se tem é pequena, e a mesma
Nao possui cobertura, 0 que protegeria os alunesdoda chuva.

O espaco interno das salas € pequeno, ndo sendsivglosomportar
confortavelmente todas as cadeiras, mesas e alDegsa maneira, a possibilidade de
aulas no qual se precisariaposicionar as cartguasndo seja de forma tradicional
também ndo € possivel.Outro fator relevante estdumgnacdo, pois a mesma €
insuficiente, as paredes ndo séo pintadas de ama, @ que dificulta muitas vezes a
visualizacao, tanto do que esta escrito no quaganto do que precisa ler no livro.

Atualmente a escola estd em reforma, o que comasitey um desperdicio de
verba publica, no sentido em que ndo basta umamwafanas a constru¢do de uma nova
escola, que atinja ao menosos padroées minimosidiefipelo Estado. Se observarmos
a figura 01 abaixo é notoério o quao superficialagmmadora foi a reforma desta unidade
escolar.Eis ai o investimento do governo juntameota sua incapacidade de gestéo.
Nesta reforma, até o atual momento trocou-se adelle forrou-se as salas, mas
infelizmente n&o se fez novas paredes, ndo ampéas salas e ainda néo foi feito o ja
citado auditorio, que muito contribuiria com a fagéo dos alunos. Observe a imagem

abaixo que se refere a fase final da reforma nalasc

Figura O1:Fase final da reforma naEscola Estadual Bijamiraies/da Silva.
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Fonte: RODRIGUES. ArmisonPereira. 29/12/2013.



Fica evidente mediante essas imagens o total abharab qual a unidade escolar
estd submetida, percebe-se que uma reforma naaracetim todos os problemas da
estrutura fisica da mesma, este contexto nos fazocdar com(Novagpud.ibaneo)

guando o mesmo afirma:

Um dos grandes perigos dos tempos atuais € umkaestduas
velocidades” por um lado, uma escola concebida
essencialmente como um centro de acolhimento sqzEeh os
pobres, com uma forte retérica da cidadania e décipacao.

Por outro lado, uma escola claramente centrada na
aprendizagem e nas tecnologias, destinada a farsrfdhos dos
ricos. (NOVOAapud_IBANEO, 2012, P. 16)

Nota-se que esta instituicdo possui caracteristjoasse enquadram no perfil de
“acolhimento social”, destinadaaos pobres, pois @sma ndo possui um perfil
adequado, no que se deveria ser exigéncia miningualeade, para uma escola do
qual o Estado deveria ter como exceléncia, poiamex em pleno periodo de
tecnificacdo e esta unidade em especifico ndo aftguada em nenhum aspecto a
realidade social, cultural e econédmica do mundbalipado.A escola Estadual Bijamin
Tavares da Silva ndo dispdem de uma sala de cogdmitpara que os alunos se
familiarizem com seu tempo, € perceptivel o quangéscola é fragil, no sentido em que
nao vem acompanhar o tempo da sociedade e induit@nwie o tempo dos alunos.

E inadmissivel que ndo se tenha numa escola unfiateda, que vise e que
busque nos alunos a aptidao e o gosto pela legabaetudo hoje, em que a tecnologia
3D e a tela colorida desperta mais atencéo do oukvep. O nucleo escolar observado
de uma forma geral é mais um acolhimento para esdlatigados” do que uma escola
que dispbe em sua estrutura fisica e organizaciomalespaco que ofereca novas
condicOes para o aluno.

Libaneo (2012), nos fala da escola que sobrou parpobres, e a partir de

leituras deCharlot afirma que:

(...) a reducado da educacédo ao estatuto de meizadsultante
do neoliberalismo ameaca o homem em seu universalis
humano, em sua diferenga cultural e em sua co@stragmo
sujeito (...)aumentam os indices de escolaridadas ree
agravam as desigualdades sociais de acesso aq palxrl
escola publica € atribuida a funcdo de incluir peqies
excluidas ou marginalizadas pela légica neolibesat) que os



governos |he disponibilizem investimentos sufigsnt bons
professores e inovagdes pedagodgicas. (LIBANEO, 20.23)

Um exemplo claro dessa politica destinada e dessdadaa educacao estiposta
de modo evidente na escolacampo, uma vez que, degandra (2013), a escola
Estadual Bijamin Tavares da Silva foi construideafmender as criangas residentes no
bairro. Sua construcdo foi por meio do projeto diegovernador do Estado de Goiés,
iris Resende Machado, em 1985, época em que formtmaaas mil salas de aulas de
placa em varios municipios de Goias, com o objely@gregar criancas e adolescentes
que se encontravam fora da escola. Observa-se @89 lanos a escola existe, e a
mesma ainda é de placa, esse é o abandono e ddscgsal estamos nos referindo,
onde se desconsidera e se sacrifica tudo peladedie; gastos, afinal por que “gastar”
com escola e educacdo? Fica esta provocativa questa

N&o é de se estranhar que as politicas educacipeasadas e financiadas por
economicistas possa ter outros caminhos para aag@ilbcque ndo se desvie dos
nameros, que alias tem se tornado nos ultimos terappartir do neoliberalismo na
verdade universal. Torres (1998) vem nos mostrdragglidades da educacao que de

modo geral é financiada pelo Banco mundial, negpeo ela enfatiza que

Predomina a visdo da educacdo como um campo sem
especificidade, sem antecedentes nem historiag ddéradicédo
tedrica e discussdo pedagogica, no qual conflueémeeatuam
insumos ao invés de pessoas, resultados ao invpsdessos,
guantidades ao invés de qualidades (TORRES, 19981 P

Neste campo minado de proposi¢cdes externas, que coéeidera, nem
considerou o perfil cultural, simbdlico e principente histérico do Brasil esta o
“modelo” universal de escola que nao foi moldadavéicada de nossas contradi¢des,
de nossa peculiaridade identitaria miscigenada.BEstalelo” € portanto ahistorico,

inventariado pelos economicistas onde a

Educacdo passa a ser analisada com critérios @sOmo
mercado e a escola € comparada a uma empresa.if® ens
resume-se a um conjunto de insumiogp(ty que intervem na
caixa preta da sala de aula — o professor send® umainsumo
— e a prendizagem € vista como 0 resultado prelisia
presenca (e eventual combinagéo) desses inSUMOKRRES,

1998, P.141).



Neste jogo de xadrez mercadolégico algumas “pegasinais precisamente
escolas sao itinerarios das paisagens invisivess pissam desapercebidas de nosso
olhar. Considera-se a totalidade, a universalidadim a gigantez dos numeros
enfatizando que a educacgido vai bem, nada é preuistar. E sobre essa paisagem
invisivel, é sobre a logica perversa e camufladims niameros, € sobre imagem do
abandono, do descaso que se encontra ha trintaeadfesla Estadual Bijamin Tavares

da Silva.

Osproblemas da educacéo e seu reflexo no cotidiaescolar: um desafio a frente.

Durante a semi-regéncia e regéncia observou-seamaecampo Bijamin Tavares
da Silva indmeras problematicas. Iniciemos faladdoimportancia na formacdo do
professor como requisito de licenciamento parafaeer em sala de aula. Existe na
escola campo educador (a) ministrando aulas sesha &n concluido a licenciatura para
atuar em tal funcdo, ndo se trata aqui de mencemarreferido educador (a) possui ou
nao dominio de sala, de conteldo, ou se 0 mes@@gist ou Ndo para a pratica escolar
como docente, mas o que fica evidente aqui é agéegia da politica publica destinada
a educacdo, que ndo exige dos professores a agiid@acratica da conclusdo da
licenciatura, entrando em contradicdo com oqueodiat. 22 do regimento escolar da

propria instituicdo, onde o0 mesmo diz:

Art. 22 — A Equipe Docente é constituida por Pradess
legalmente habilitados, nos termos da legislacdendmo, para
0 exercicio da funcéo e lotados na Unidade Esciniegrantes
do Quadro da Secretaria de Estado da Educacaotidabnide

acordo com a legislacédo especifica. (REGIMENTO EBAR®

2.012, p.15)

Desse modo quem perde com essa nhegligéncia sdloimms,auma vez que tais
académicos ainda nao passaram por todas as etapiasretiatura, ficando assim sua
pratica diaria de aula comprometida, juntamente e@prendizado dos alunos. Durante
as aulas assistidas notou-se que a Geografia geasgega tem um forte apreco pela
Geografia tradicional de carater positivista, nestpecto (PEREIRApud ROCHA)

afirma que:



Infelizmente a geografia ainda hoje ensinada naomaadas
escolas, persiste nas caracteristicas herdadasldaugida no
século XIX. Essa concepc¢ao denominada hoje dectoadil nos
circulos geogréficos, tem se mantido acritica stética, pois o
saber por ele transmitido(...) elimina o raciocin® a
compreensao, e leva a mera listagem de conteludpsstivs
numa mesma ordem enciclopédica linear que mais wena
evidéncia uma procedéncia do natural sobre o sq&sh que o
social seja visto como natural. (PEREIRBUCROCHA, 1992,
p. 178)

Ha nos conteldos expostos a ndo problematizagdssaD®Brma ndo ha a
possibilidade do aluno questionar, pensar e cdnsseu proprio raciocinio, 0s
conteudos sao naturalizados, tornando a geognai@adisciplina de descricdo, onde da-
se a entender que ndo ha processo e histériadicartb modo uma aparéncia de que os
fendbmenos estdo postulados no espaco e descragefesgbes do qual ela se mostra
fisicamente tem sido o Unico caminho do qual orende geografia tem trilhado. Rocha
(1992) menciona sob a emergéncia de um geograftaddue sobre seu papel frente a
sociedade gque estamos vivendo, uma vez que ossahmmaioria das vezes nao sao
considerados quanto a sua intelectualidade e aucicognitiva de aprender, neste

aspecto:

(...) o GEOGRAFO-EDUCADOR deve ser um profissiodal
educacado que incentiva a autoconstru¢ao de noviaslohegias
de ensino que reforce o dinamismo e a criatividd&lenossos
educandos. Acredito que o incentivo a pesquisa éasnmais
ricos recursos de que dispomos no sentido de bairtrios com
a construcdo pelo educando de seu proprio conhetime
(ROCHA, 1992, p.185)

Se a educacdo publica brasileira ndo fosse penssitana as realidades
socioculturais do pais talvez néo tivéssemos iategdes que mais neutralizam a acao
do professor, visto que os professores perderantom@mia, se transformaram ao que
tem-se mostrado em meros executores. Esta evidémctada no momento da regéncia
na escola, nota-se a presenca incipiente do liidatido, h4 uma estruturagdo preé-
definida do conteudo, ha uma hierarquizacdo doseddos, e as atividades finais
precisam estar de acordo com a caricatura préetstadia no livro didatico, o que os
alunos devem aprender esta pré-estabelecido. Napohaparte do professor o

entendimento e posicionamento de que o livro didateve ser um subsidio, um norte.



Foi notdrio a superficialidade das aulas assist@asestagio, existe uma grade
curricular a seguir, no qual o aprofundamento t@bseria no minimo cauteloso, o que
geraria tempo que nao dispde a grade curriculanri€i a tantos impasses surge o que
se pode chamar de problema ou desafio, para (MBhO®ndo consta) um dos graves
obstaculos para uma educacdo geografica significétia distancia entre os conceitos
geograficos e o cotidiano dos alunos, é incisériistanciamento entre ambos, o que
muitas vezes torna as aulas de geografia enfademé® interessante para os alunos.
No sentido em que a Geografia ensinada ndo se ia@odaquilo que os alunos
vivenciam cotidianamente.

Na mesma linha de raciocinio Rocha(1992) diz qaieyrhos que os educandos
sdo coautores do processo educativo, sem duvidarstituiu num avanco, permitir,
porém, que ele seja sujeito pleno desse procesptica minar as relacdes constituidas
e ainda muito arraigadasem nosso cotidiano. Fgigsto na semi-regéncia que se
fizesse um questionario, pautado nas aulas de &@pgom os alunos do 6° ano. Uma
das perguntas consistiam no que os alunos quetianiogse estudado em Geografia —
logo surgiram respostas que muito diz sobre origanento entre o que se ensina e o
cotidiano dos alunos — os alunos mencionaram quigase vontade de estudar sobre a
cidade de Minagu.

Verificou-se durante as observacdes que essa lagimudo conteudo com a
realidade do aluno ainda esta por construir, gstaxanacao se faz necessaria para que
os alunos sintam vontade de assistir e participativamente das aulas, sob este
processo, segundo Cavalcanti (2010) é papel dessof e

[...] cabe a ele ndo sO selecionar e organizargamente os
temas a serem trabalhados, mas também expor aussattom
clareza, a relevancia desses temas. Por outro édambém
importante entender que as relacdes estabelecida® e
professores e alunos ndo sao puramente cognitivasianais,
nem estdo pré-estabelecidas e garantidas peloss gpmeecada

um cumpre no processo. Relacdes abertas, dial¢gicas
negociadas, sem papéis sociais/profissionais lzetiws e
fechados sdo de fundamental importancia para avagain.
(CAVALCANTI, 2010, p.1-2)

Os alunos da escola campo demonstraram na pré&siatelesse pelas aulas de
geografia e descontentamento com o0 que vinham sanétes postulado, isto é

compreensivel na medida em que as aulas assis@dafetivavam em leituras e escrita



do livro, em explicagbes rasas, mecanicistas eukinrgs no mundo complexo e

globalizado deste séculomo forma de superacdo deste aspecto Cavalcanti esclarece que

[...] ensinar conteddos geograficos, com a contém dos
conhecimentos escolares, requer um dialogo vivojadeiro,

no qual todos, alunos e professores, tém legitidedaara se
manifestar, com base no debate de temas realnedat@mtes e

no confronto de percepc¢des, de vivéncias, de asalmiscando

um sentido real dos conteddos estudados para 0s
alunos.CAVALCANTI, 2010, p.3).

O entendimento de que o aluno ndo é uma tabulgessdte nesse aspecto uma
proposicdo que nao se limite a pura transposicaadeias, conceitos e categorias
desvinculadas de seu quadro perceptivo, ou sefeuleontexto. A escola em muitos
casos simula um mecanicismo, uma pratica robotigadando equivale a vida nas sua
forma de efetivacdo diaria, banal, distanciandalsereal e transformando-se numa
ficcdo de ordem idearia, hierarquica possuindo camoo principal o professor e em
segundo plano o aluno como o subalternizado doepsacde ensino e aprendizagem.
Desta relagéo desigual imprime-se o desencontagsaonexdo, a confusdo onde o
interesse de atuacao e interacdo muda, no serditdal participacdo, do desinteresse
pois o discurso e a propria “figura” do professertsrna alheio, estranho ao aluno.

Neste aspectoCavalcanti (2010)afirma que:

Os professores de Geografia relatam que estaoeinegumente
enfrentando dificuldade em “atrair” seus alunosadas, pois a
maioria ndo se interessa pelos conteludos que éssalida
trabalha. No entanto, se a Geografia contemplaexsidade da
experiéncia dos homens na produgédo do espaco, estdgs
espaciais estdo sempre presentes no cotidiano dbs tles
sejam as de dimensdes globais ou locais. E o cassed
guestionar, entdo, por que os alunos ndo mostraenesse
especial pelos conteudos da disciplina, limitanglora maior
parte das vezes,ao cumprimento formal das obrigacte
escolares. (CAVALCANTI, 2010, p. 3)

Referente ao exposto por Cavalcanti (2010) Cabeprafessor mudar de
posicionamento, mudar de estratégia, direcionapgatéca no sentido de preencher este
distanciamento entre o querer fazer e o ser olwigddzer. Esta € a politica dos alunos
nao sé na escola campo, mas nas escolas de mgmeikasou obrigado e me proponho
a fazer somente as atividades que sao a elasidagbootas, Sobre esta problemética,
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entre o querer que remete a ideia de intenciorg®ida o fazer pelas notas que remete a
ideia de obrigacéo, tem-se um longo caminho queigaeser superado.Cavalcanti

(2010) assinala como supera-lo:

Se a tarefa do ensino é tornar os conteudos vedimsilabjetos de
conhecimento para o aluno e se a construcdo doeconénto
pressupbe curiosidade pelo saber, esse é um odbstgoa
precisa efetivamente ser superado. Para desperitater@sse
cognitivo dos alunos, o professor deve atuar naianad
didatica, o que implica investir no processo déexéo sobre a
contribuicdo da Geografia na vida cotidiana, serdgyede vista
sua importancia para uma analise critica da reddidaocial e
natural mais ampla. Nesse sentido, o papel diretovprofessor
na conducgédo do ensino esta relacionado as suaddedobre o
gue ensinar, 0 que € prioritario ensinar em Gew@grabbre as
bases fundamentais do conhecimento geogréfico apsendido
pelas criancas e jovens, reconhecendo esses akom®
sujeitos, que tém uma histéria e uma cognicdo a&mnser
consideradas. (CAVALCANTI, 2010, p.3).

O desafio encontra-se de pé, o resultante desshkemraticas se expressao de
forma local como estamos citando, e dia a dia egogacdes para vencé-lo se tornam
evidentes. Nao deve fugir a esta questdo a formdggwofessor de geografia, afinal
guais tipos de conhecimentos deve possuir um @ofee geografia na atualidade para
lidar com as problematicas exemplificadas acima?RMAE; SOUZA (2013) em sua
leitura dos textos de Garcia nos fala dos conhetivse imprescindiveis,
indispensaveise necessarios a pratica docente,ngoese limite a hentificacéo,

determinacao e enquadramento dos conteudos, sksdo e

[...] @) 0 conhecimento Pedagodgidesse conhecimento refere-se
a qualificacdo pedagogica, ao conhecimento reladi@onao
ensino e a aprendizagem dos alunos, aos procedisnent
didaticos, as teorias do desenvolvimento humano, ao
planejamento do ensino, ao processo de planejarnerioular,

a cultura social, as influéncias do contexto noinensaos
aspectos legais d educacdo, a avaliagdo dentrespuij o
conhecimento do conteadoPara ensinar necessita-se de
conhecimento sobre o que se ensina. Conhecer plaohiente
um contetdo significa estar intelectualmente pmab@arpara
ensina-lo; c) o conhecimento didatico do conteud&sse

conhecimento representa o0s esforcos que profissiora
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investigadores realizam, articulando o conhecimesfuecifico

da matéria a ensinar e o conhecimento pedagoégiadadco de
como ensinar; dp conhecimento do contextDiz respeito ao

local onde se ensina e a quem se ensina.Conhecer as
caracteristicas socioeconémicas e culturais dd,|daaescola da

sua cultura, as expectativas dos alunos suas geatigpaciais
cotidianas, o dia-a-dia da escola, 0 seu passdoaspectos
fundamentais para a formacdo do professor de demngra
(KHAOULE; SOUZA, 2013, p.90).

Em suma fica claro qual deve ser o perfil do psdesde geografia, qual a
especificidade do seu trabalho, como mediar, vaicad conteudos, qual a importancia
de conhecer a realidade cultural da escola e doss| dentre outros.

Contudo, o estagio supervisionado com propostas patesenvolvimento do
projeto, de regéncia e semi-regéncia na Escolad&ateBijamin Tavares da Silva
revelou ser o que nos aponta Garrido e Socorrof@dflé o estagio deve ser uma
atitude investigativa, que envolve a reflexdo entervencdo na vida da escola, dos
professores, dos alunos e da sociedade. Mais doirgerencdo o estagio nos
possibilitou compreendermos e de forma clara deatmos a realidade de escolas que

produzem numeros e conformidades com o sloganatadpeducadora”.

Conclusao.

A escola campo: Escola Estadual Bijamin TavaresSilea é o reflexo do
descaso com a escola publica, pois a caractergdiescola € de uma escola do século
XX para alunos do século XXI, para alunos da gera¢&ue vivem numa sociedade
onde o curso tecnoldgico ja ultrapassou a bardewrgom, em contrapartida a escola
campo nao possui sequer computadores, e ndo ha icmertivar a leitura, pois a
mesma nao possui bibliotecas, ficando de leituna ms alunos apenas os livros
didaticos.

A prética pedagogica, juntamente com a didatica, siibentende as multiplas
formas de se trabalhar um especifico conteldoréstita, pois o espaco fisico ndo
proporciona essa abertura para o professor, qupodligar um som porgue os alunos
da sala ao lado ndo vao suportar o barulho, pogaesdes sdo de placa, ndo podem
modificar a ordem das carteiras porque nao se sgace na sala, ndo podem levar os

alunos a biblioteca porque ndo se tem biblioteéa, s pode planejar uma aula na sala

12



de computacgéo porque nao se tem sala de computdgise pode trabalhar com teatro,
pois a escola ndo possui patio ou auditorio.

No estagio supervisionado pode-se ter uma dimedsdgue € o fazer do
professor em sala de aula, tendo em vista o canteiblico de descaso do qual a
escola-campo e a maioria das escolas do municépém énseridas. Neste constante ao
desafio do projeto proposto, evidenciou-se o emtegitto acerca dos caminhos a trilhar
para o planejamento das aulas, uma vez que o afadejar consiste huma etapa
investigativa e de varias consideracdes, o qudlplitesi 0 entendimento acerca do que
antecede a pratica, visando objetivos anteriopssteriores que na regéncia minimizou
o distanciamento entre teoria e pratica, nos pilisaittlo experiénciar um pouco do
horizonte de nossa formacéo,

Diante do exposto, fica a certo modo o desejo ddamga. Muitos defendem
uma melhoria na qualidade da educacdo, mas € Aecedsscutir para qué e para
guem, pois essas discussdes permeiam questdésasolideoldgicas ede mercado. Sob
esta pluralidade de atores que defendem uma meglldidade da educacao, Candau
(2012) nos adverte sob o sentido de qualidade, peigundo ela trata-se de uma
expressao polissémica, fala-se de qualidade mualjdade humana, qualidade social,
qualidade cidada, etc. Sob esta logica que mudonele por entre aquilo que se propde

a mostrar, segundo ela existem trés concepcoesalidagde em curso:

A primeira concepcao vem adquirindo cada vez migya e
apresenta como caracteristica principal concebedwcacdo
como um produto capaz de responder as exigéncias do
desenvolvimento econdmico e do mercado. Seu objetiv
principal é formar sujeitos empreendedores e coitsues. (...)
Uma segunda perspectiva € a que entende a qualdiade
educacdo como uma volta a concepcoes e aspedalasanais

da educacédo. Afirma que a modernizacdo da educasidon
como 0s movimentos renovadores tém favorecido psose
superficiais e de pouca consisténcia nas escolgsh varias
experiéncias em curso que utilizam outros parammefartem
da convicc¢éo profunda de que a educacéao escolarquiaborar
com processos de transformacdo estrutural da saged
Assumem uma perspectiva critica e interculturairnddm a
importancia da educacao como direito humano quepoée ser
reduzido a um produto que se negocia na légica dicado.
Defendem o papel do Estado na democratizacido daagiiu e
se opbem as formas diretas e indiretas de privgiizda escola
publica. Lutam pela valorizacdo da profissdo dacentpelo
reconhecimento dos movimentos promovidos por ecdueade
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educadoras. Propdem “reinventar” a escola, seuscesp
tempos, organizacgéo, dinamicas etc.(CANDAU 2012-6).

Sob estas trés concepgdes, Candau (2012) assurpesseionamento favoravel
a terceira concepcdo, que valoriza 0 bojo educaktisab sua conjuntura cultural,
social, politica e democratica. Pensamos ser esganinho, que nado sirva a interesses
econdmicos e de “esquerdistas”, mas, que venhazati@ educacao e sua funcdo que é
dar ao sujeito a possibilidade para que o mesnba-s& referenciar e ler o mundo, para
construir seu proprio conhecimento e nele atudodea cidada. O sentimento que fica
€, sem duvida, o desafio que nos enquanto proEsss@mos enfrentar para construir

uma possivel realidade que se apresenta ainda@&aswopicas.
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